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Bu c¢alisma, ailenin sosyo-demografik 6zelliklerinin ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilimi
iizerinde etkisinin olup olmadigimni belirlemeye odaklanmistir. Bulgular, bireyci toplum 6zelligi
tagiyan Hollanda’da ebeveynlerin ve dgretmenlerin ¢ocugun toplumsallasmasinda ve egitiminde bos
zaman degerlendirmenin oncelikli bir deger tasidigim gostermistir. Buna karsin, Tiirk toplumunda
kolektivist degerlerle toplumsallasan ¢ocuk, bireysel gereksinimlerin, ilgilerin, &zerkligin ve 6z
yeterligin fazla dnemsenmedigi sosyal ¢evrede yetismektedir. Bu baglamda veriler; Tiirk ebeveynler
ve Ogretmenlerin, ¢ocugun toplumsallasmasi ve egitiminde akademik basariyt bos zaman
degerlendirmeden ¢ok daha fazla onemsediklerini gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: aile; ilkogretim 6gretmenleri ve 6grencileri; bos zaman degerlendirme ve sosyal
etkinlik; kiiltiir.

ABSTRACT

The study focuses on investigating whether family socio-demographic characteristics affect a child’s
participation in leisure and social activities at school from a cross-cultural perspective. The findings
indicate that being members of an individualistic society, Dutch parents’ and teachers’ attitudes
significantly explained the priority in valuing leisure in a child’s socialization and education. In
contrast, a child in Turkish society is socialized within a collectivist culture where individual needs,
interests, autonomy and self—sufficiency are ignored. Therefore, the data on Turkish parents’ and
teachers’ attitudes revealed that academic success had priority in a child’s socialization and
education.

Keywords: family; primary school teachers and children; leisure and social activity; culture.

" Bu ¢alisma , ETEN ( European Teacher Education Network) Yillik Konferansinda ( 24-27 Nisan

2008) Liverpool, Ingiltere'de sunulmustur.

2 Yrd. Dog. Dr., Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi, Ilkdgretim Boliimii. E-mail: nese.aslan@ege.edu.tr

3 Ars. Gor., Ege Universitesi Egitim Fakiiltesi, [lkogretim Boliimii. E-mail: belgin.arslan.cansever@ege.edu.tr

© Canakkale Onsekiz Mart University, Faculty of Education. All rights reserved.
© Canakkale Onsekiz Mart Universitesi, Egitim Fakiiltesi. Biitiin haklari saklidir.



Ailenin sosyo-demografik ozelliklerinin ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilimi tizerindeki
etkileri: Tiirkiye ve Hollanda arasinda karsilagtirmali bir ¢alisma

GIRIS

Diinyada insan iliskileri ve aile genel olarak degerlendirildiginde, farkli
insan ve aile yapilarinin kentlesme ve endistrilesmeye bagli olarak Bati
modelinde birlestigi goriilmektedir. Batili-olmayan cogu toplumlarda aile
sistemi, aile bitliinligliniin bireyler aras1 baghliga dayandig iligkiler
sistemidir. Bu durum, gelismekte olan bir {ilke olarak sadece Tiirkiye’de degil,
ekonomik acidan gelismis Japonya, Tayvan ve Kore gibi iilkelerde de soz
konusudur. Pek ¢ok arastirmaya gore (Lin & Fu, 1990; Phalet & Schonpflug,
2001), sosyo-ekonomik gelisme, kentlesme vb. gibi 6zelliklere ragmen, Batili-
olmayan toplumlarda insan/ aile iligkilerinde beklenen bireycilik (
individuation) yer almamaktadir. Kagit¢ibasi’na gore (1990, 1996a), kolektif
kiiltiirlerde kentlesme ve endiistrilesmenin artmasina karsin, siki sikiya
oriintiilenmis etkilesim kaliplar1 devam etmektedir. Bu gibi toplumlarda, artan
refah ve kentlesme sonucu maddi bagimlilik zayiflarken; degisen yasam
bicimiyle ayni hizi yakalayamayan duygusal bagimlilik devam etmektedir.
Ozerklik deger kazanir gibi goriiniirken ve ¢ocugun kosulsuz itaati pek fazla
onemsenmezken,  bireycilik onaylanmadigi icin hala siki bir kontrol
mevcuttur.  Batili-olmayan  toplumlarin  aksine, bireyin ilgi = ve
gereksinimlerinin  Oncelik tasidigi  Batili  ailelerde bagimsizlik ideali
benimsenmistir. Bu ailelerde, bireyin cocuklugundan itibaren 6zerkligi, kisisel
alani, kendine yeterligi ve kendini gerceklestirmesine biiyiik 6nem verilir. Bu
baglamda, ¢ocugun sosyal ve entelektiiel gelisimi aile ile baslamakta ve okul
ortaminda siirmektedir. Ayrica, aile ve egitimle ilgili tutum ve degerlerin
toplum kiiltiiriinlin bir yansimasi oldugu diisiintilmektedir.

KURAMSAL CERCEVE

Aile ve Kiiltiiriin Cocugun Bos Zaman Degerlendirme

Toplumsallasmasi Uzerindeki Etkileri

Cocuga rol modeli olan ebeveynler, 6z giivenli birey olarak
yetismesinde c¢ocugun zihinsel, duygusal ve entelektiiel gereksinimlerini
saglayarak, onun zihinsel ve fiziksel gelisimine katkida bulunur ( Aslan, 1996;
Giddens, 2000). Bu nedenle, aile isleyisinde ebeveynler, c¢ocugun
toplumsallagsmasini saglayan bireyler olarak (Collins, Maccoby, Steinberg,
Hetherington, & Bornstein, 2000; Steinberg, 2000), onun entelektiiel ve
fiziksel gelisimine dogrudan ve dolayli etkilemelerinin yani sira bos zaman
degerlendirme konusunda da etkili olmaktadir (Hutchinson, 2003). Bu
toplumsallagsma siirecinde aile, ¢ocugun bos zaman degerlendirme ile ilgili
tutum, deger ve beceriler kazanmasinda 6nemli rol oynamaktadir. Bu agidan,
bos zaman degerlendirmeyi de i¢inde barindiran toplumsallagma siireci, erken
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cocukluk doneminde aile-i¢i etkilesimle baslayip, ergenlik, genclik ve
yetigkinlik donemlerine uzanan siirekli degisimi igerir (Hoff & Ellis, 1992).

Bos zaman degerlendirmeyle ilgili model olusturmada, ebeveynlerin
egitim ve gelir gibi sosyo- demografik 6zellikleri de dnemlidir ( Aslan, 2000).
Ebeveynlerin egitim durumu, cocufun bos zaman davranist gelistirmesinde
son derece Onemli bir belirleyicidir. Arastirmaya gore (Bianchi &
Robinson,1997), liniversite egitimi almis ebeveynler daha az egitimlilere gore,
cocuklarin TV izleme siirelerini kisitlamakta, onlar1 okumaya ve calismaya
daha fazla yonlendirmektedir. Bunun yani sira aile biitlinliigii; bireylerin
birbirine yardimi ve destegi (Moos & Moos,1986), cocugun istikrar (Cooper,
Holman,& Braithwaite,1983; Kawash & Kozeluk,1990) ve kurallara uyma
(Kurdek & Sinclair,1988b) gibi olumlu tutum sergilemesini saglamaktadir.
Aile cevresi ve isleyisi de cocugun yeteneklerinin gelismesi ile baglantilidir.
Kendilerini rahatlikla ifade eden, aile biitiinliigiinii saglayan; rekreasyonal ve
kiiltiirel etkinliklerde aktif olan ebeveynler, ¢ocuklarin 6zbenlik ve 6zsaygi
gelisimini (Burt,Cohen,& Bjorck,1988; DuBois, Eitel,& Felner,1994) ve hedef
belirlemesini ( Kurdek & Sinclair,1988a) olumlu yonde etkilemektedir.
Ayrica, aile ile gerceklestirilen bos zaman aktiviteleri de aile doyumunu ve
aile biitlinliigiinii artirmaktadir (Aslan, 2009 ; Zabriskie & McCormick 2003).
Yine arastirmalara gore, sosyal acgidan aktif olan ebeveynlerin ¢ocuklarmin
daha basarili oldugu, ciinkii gerektiginde bu birikimlerini ¢ocuklarina
aktarabildikleri goriilebilmektedir (Biichel & Duncan,1998).

Aile toplantilari, ebeveynlerin sevdigi aktiviteleri ¢ocuga tanittigi; bu
yolla da ebeveynlerin kendi kiiltiirel degerlerini ¢ocuga aktardigi ortamlardir.
Bu nedenle, ailenin gerek g¢ocuk yetistirme degerleri gerekse bos zaman
degerlendirme algilar1, Tiirk ve Hollanda toplumlarinin kiiltiirlerinde oldugu
gibi, cesitli kiiltiirlerde farklilik gosterecektir. Toplumsallasma siirecinde
Hollandal1 ebeveynler, cocuklarinin bagimsiz kisilik sahibi olarak yetigmesine
0zen gosterirken, yeteneklerini ve ilgilerini de gelistirmeyi amaglamaktadir.
Bundan dolayi, bos zaman degerlendirme hem ailede hem de okul ortaminda
cok fazla onemsenmektedir. Sadece ailede degil, okulda da bu degerler, ¢ocuk
yetistirmede ve egitim siirecinde basat degerler olarak kabul edilmektedir.

Oysa, geleneksel deger ve normlarin basat degerler oldugu Tirk
toplumunda ¢ocuk, bagimli/ kolektif kiltiir iliskileriyle toplumsallasirken;
bireysel ilgileri, gereksinimleri, Ozerkligi ve kendi ayaklar1 iizerinde
durabilmesi 6nemsenmemektedir. Kentsel ¢ekirdek ailelerde bile ebeveynlerin
otoriter tutumlart , Ozgilirlikten uzak, bagimh bireyler yetismesini
desteklemektedir. Cocugun kendisine ifade etmesine ve oOzgilivenli birey
olabilmesine katki saglayacak yetenek, beceri veya bilgilerinin gelismesinde
rehberlik genellikle yapilmamaktadir. Ancak, egitim diizeyi yiiksek ailelerde
goreceli ve kontrollii 6zerklik goriilmekte( Kagiteibasi, 2002) ve yetenek ve
becerilerini gelistirmek i¢in ¢ocuga rehberlik yapilmaktadir. Bunun yani sira,
okul sistemi i¢inde egitim hem akademik hem sosyal agidan kolektif
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degerlerle siirmektedir. Bu nedenle, bos zaman degerlendirme, ne ailede ne de
okulda cocugun toplumsallagmasinda  6nemli bir konu olarak
diistiniilmemektedir.

Okul Ortaminin Cocugun Bos Zaman Degerlendirme

Aktivitelerine Katihnm Uzerine Etkileri

Cocugun toplumsallagsmasi siirecinde yasamindaki ikinci 6nemli ¢evre
okuldur. Cocuk, arkadaglar1 ile iletisim ve etkilesim yoluyla gruba ait olma
duygusu gelistirir ; okul konularinda bazi sorumluluklar tistlenir; akademik
bilgi edinmenin yani sira, okuldaki sosyal etkinliklere katilarak yetenek, bilgi
ve becerilerini gelistirir. Bununla birlikte, evde ebeveyn- ¢ocuk etkilesimi,
cocugun okul basarisin1 ve sosyal aktivitelere katilimini etkilemektedir. Sosyal
gelisimde ebeveyn davranisi, destegi ve baskist 6nemli etkiler yapmaktadir
(Ketsetzis, Ryan,&Adams,1998). Ayrica, okulun biiyiik ya da kiiciik olusu,
bos zaman degerlendirme donaniminin bulunusu, ¢ocuklarin sosyal
aktivitelere katilimini etkilemektedir (Morgan and Alwin,1980).

Tiirkiye’de egitim sistemi i¢inde sosyal aktiviteler son derece problemli
durumdadir. Bazi arastirmacilar ( Arslantas, 1989; Karakdy ,1995), Tiirkiye’de
ilkdgretim okullarindaki sosyal etkinliklerle ilgili sorunlar1 incelemisler ve
ogrencilerin etkin katilimini tesvik etmesi diigiiniilen programlarin 6grenci
merkezli olmadigini; bu aktivitelere deger verilmedigini ve bu konuda gereken
donanimin bulunmadigin1 belirtmiglerdir. Bir diger arastirmada (Giindiiz,
1997) ise, ilkdgretim birinci kademe 6gretmenlerinin ve yoneticilerinin sosyal
aktiviteler konusundaki tutumlar1 incelenmis; okulun biiyiikliigii, bu konuda
donanimin bulunmayist ve ¢ocuk egitiminde bos zaman degerlendirmenin
onemi konusunda oOgretmenler ve yoneticilerin farkindaliginin olmayisina
dikkat cekilmistir. Bu konunun oOneminin farkinda olunmayis1 sadece
okullarin degil, Tiirk toplumunun bir sorunudur. Bu anlamda, 06gretmenler ,
ne yoneticilerden bu eksiklerin tamamlanmasi1 konusunda isbirligi yapmak; ne
de ebeveynlere ,cocuklarina bos zaman degerlendirme davranisi olusturma
konusunda rehberlik yapmak i¢in bir ¢aba sarfetmemektedir. Aile ve okul
¢evresinin, cocugun bos zaman degerlendirme ile ilgili toplumsallagsmasindaki
onemi, bu caligmada Cevre Etkilesim Kurami ( Personal Community Theory)
ile desteklenmektedir.

Cevre Etkilesim Kurami: Bu teoriye gore, “ Bireyin, ebeveyn, es,
arkadas ve meslektaslariyla gec¢irdigi toplumsallagma siireci, onun bos zaman
degerlendirme seklini bigimlendirir.” (Burch, 1969, s.138). Toplumun deger
ve normlarin1 yani sira birey, ailede de bos zaman degerleri kazanmakta ve
gelistirmektedir. Bu konuda aile iiyelerinin tutum ve tercihleri, bireyin
cocukluktan itibaren yetiskinlik yillarina kadar, bos zaman davranisi
gelistirmesine rehberlik etmektedir (Collins, et al., 2000; Kelly, 1974;
Rapaport and Rapaport, 1976; Steinberg, 2000). Bu siirecte, ailenin alt kiiltiir
degerleri, sosyo-demografik 6zellikleri 6nemli unsurlardir (Burch, 1969; Hoff
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& Ellis, 1992; Howard and Madrigal, 1990; Kelly, 1974; Rapaport and
Rapaport, 1976). Aile ve arkadaslarin tesviki ve rehberligi, bireyin bos zaman
degerlendirmesini bi¢imlendirmektedir (Yoesting and Burkhead, 1973).
Bireyin, ailesi ile edindigi bos zaman davranislarinda, okul ortami ve sonraki
yillarda meslek yasami etkin olmaktadir.

Cagdas toplumlarda, ailenin , g¢ocugu akademik c¢alismalara
yonlendirmesinin yani sira, bos zaman aktivitelerine katilarak kendisini ifade
etme firsatt vermesi beklenmektedir. Bos zaman degerlendirme konusunda
ailenin, ¢ocugu yonlendirmede yetersiz kalmasi halinde bu sorumluluk okulda
ogretmen tarafindan dstlenilir. Okul, ¢ocugun sosyal gelisimini saglamak
amaciyla spor ve kuliip aktiviteleri, oyun ve eglence firsatlar1 sunar. Ozellikle
ilk6gretim siireci, ¢ocugun arkadaslariyla igbirligi yapmay:r 6grendigi ve
yasama hazirlandigi donemdir. Bu nedenle sosyal aktiviteler, ¢ocugun
akademik bilgisini ger¢ek yasama tasimasi i¢cin firsat ortamlaridir ( Karakoy,
1995).

Bu caligmanin amaci, ailenin sosyo-demografik o6zelliklerinin, ¢cocugun
okuldaki sosyal etkinliklere katilimindaki etkisine sorgulamaktir. Bu
baglamda, iki farkli toplum olarak Tiirkiye ve Hollanda ele alinmstir.
Cocugun ilkogretim siirecinde sosyal aktivitelere katiliminin, bu iilkelerin
kiiltiir 6zelliklerine gore farklilik gosterecegi beklenmektedir. Bu baglamda
gelistirilen hipotezler:

e Cocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilimi; aile yapisina,
ebeveynlerin  sosyo-kiiltiirel Ozelliklerine ve okulun bos zaman
degerlendirme olanaklarina gore degisiklik gosterir.

e Ebeveynlerin evde c¢ocuga bos zaman degerlendirme konusundaki
rehberligi ile ¢ocugun okulda bu etkinliklere katilimi arasinda énemli bir
iliski vardir.

e (Cocugun okuldaki sosyal etkinliklere katiliminda, ebeveyn-6gretmen ve
ogretmen-cocuk etkilesiminde dnemli bir iligki vardir.

YONTEM

Orneklem

Aragtirma verileri; 6grencilere, onlarin ebeveynlerine ve dgretmenlere
uygulanan U¢ farkli anket ile toplanmistir. Arastirma orneklemi 2005-2006
ogretim yilinda Tiirkiye’de Izmir’de ilkdgretim okullarinda dgrenim goren 11
yas grubundaki 82 Ogrenci ve onlarin ebeveynleri (82 kisi) ile bu ilkogretim
okullarinda c¢alisan 23 Ogretmenden olusmaktadir. Hollanda 6rneklemi ise,
Hague’daki ilkogretim okullarinda, 6grenim goren 11 yas grubundaki 50
Ogrenci ve onlarin ebeveynleri (50 kisi) ile bu ilkogretim okullarinda calisan
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15 ogretmeni kapsamaktadir. Bu ¢alisma, Tiirkiye’de iki, Hollanda’da iig
ilk6gretim okulunu kapsamaktadir. Katilime1 6grenciler, ebeveynler ve
Ogretmenlerin  tamami (% 100) anketi cevaplandirmiglardir. Anketi
ebeveynlerden sadece birisinin (anne ya da baba) cevaplandirmasi
beklenmistir. Tiirkiye’de anketi % 72,5 anne, % 27,5 baba; Hollanda’da ise %
58,2 anne, % 41,8 baba cevaplandirmstir.

Bu caligmada cogunluk (Tiirkiye’de % 81,3; Hollanda’da % 87.,5)
cekirdek ailelerdir (ayn1 ailede sadece ebeveynler ve ¢cocuklar); Tiirkiye’de %
11,1, Hollanda’da % 6,2 genis aileler (ebeveynler, cocuklar ve akrabalar) ve
Tiirkiye’de % 7,6, Hollanda’da % 7,3 tek ebeveynli ailelerdir.

Katilimcr ebeveynler her iki iilkede 30-48 yas araligindadir. Tirk
ailelerin hane halki geliri aylik 500 TL-4000 TL araligindadir. Hollandali
ailelerin hane halk1 geliri ise 1000 € — 5000 € arasindadir.

Tiirk annelerin % 31,6’s1 ilkdgretim ya da daha az egitime, % 15,2’si
ortaokul, % 30,41 lise, % 22,8’1 liniversite egitimine (4 yillik egitim) sahiptir.
Bununla birlikte Hollandali annelerin % 2,4’ ilkogretim, % 58,5°1 ortaokul ya
da lise ve % 39,1’1 iiniversite egitimine sahiptir. Tiirk annelerin cogunlugu ev
hanimi (% 72,2), bazilar1 (% 11,4) devlet memuru, (% 10,2) doktor, avukat
vb., (% 3,8) isct ve bazilar1 (% 2,4) emeklidir. Bununla birlikte, Hollandali
anneler devlet memuru (% 61,2), doktor, avukat v.b. (% 30,9), isci (% 4,8) ve
bir ka¢1 (% 2,4) ev hanimidir.

Tiirk babalarin dortte biri (% 25,2) ilk6gretim ya da daha az, % 21,5’
ortadgretim, % 24,1’1 lise, % 39,2’si iiniversite egitimine sahiptir. Bununla
birlikte, Hollandali babalarin % 2,2°si ilkégretim mezunu, % 17,1°1
ortadgretim mezunu, % 29,31 lise mezunu ve % 51,3’1 iiniversite mezunudur.
Tiirk babalarin meslekleri % 23,8 is¢i, % 22,5 esnaf, % 17,5 devlet memuru,
% 23,8 doktor, miihendis, % 3,8 teknisyen, % 2,5 issiz ve % 6,1 emekli olarak
degismektedir. Hollandali babalarin ¢ogu (% 66,7) doktor, avukat gibi
uzmanlik gerektiren bir meslege sahipken bazilar1 (% 12,8) is¢i, (% 7,7) devlet
memuru, (% 7,7) esnaf ve (% 5,1) issizdir.

Olcme Araci

Anket, arastirmacilar tarafindan gelistirilmistir. Anket formlarinin
gelistirilme siirecinde Tiirkiye ve Hollanda’da “sosyal etkinlikler” ile ilgili
literatiir taramasi1 yapilmistir. Egitim sisteminde kullanilan “sosyal etkinlikler”
terimi sosyal, kiiltiirel, sanatsal ve sportif etkinlikleri icermektedir. Ogrenci
anketi 25, ebeveyn anketi 28 ve 6gretmen anketi 26 sorudan olugmaktadir. 6
soru ise sosyo-demografik oOzellikleri kapsamaktadir. Anketin gelistirilme
siirecinde uzmanlar kuruluna (sosyoloji bolimiinde iki akademisyen ve
ilkogretim okulunda T{i¢ Ogretmen) danisilmis ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Anketin gegerliligini tespit etmek amaciyla, Izmir’de bir okulda
on uygulama yapilmistir. 57 besinci sinif 6grencisi ve onlarin velileri ile 26
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ilkogretim 6gretmeni anketi cevaplandirmiglardir. On uygulama sonucunda bu
gruplardan olumlu geri bildirimler alinmustir.

Tirkiye’de hazirlanan anket formlari, Hollanda’da iki ilkogretim
Ogretmeni ve bir uzmana danisilarak Hollanda aile yapisina uyarlanmistir. Dil
gecerliligini saglamak icin anket sorulari Hollandali dilbilimciler (ii¢ uzman)
tarafindan degerlendirilmistir. Hollanda’daki 6n uygulama i¢in anket formlar
bir ilkogretim okulunda 29 0Ogrenci, onlarin ebeveynleri ve Ogretmenlere
uygulanmis ve bu gruplardan olumlu geri bildirimler alinmigstir.

Analiz

Verinin analizi SPSS 13.0 (Sosyal Bilimler icin Istatiksel Paket)
programindan yararlanilarak yapilmistir. Tiirk ve Hollanda o6rneklemleri
arasindaki farkliliklar1 belirlemek icin frekans ve ylizdelik degerleri
hesaplanmustir.

BULGULAR

Arastirmanin bulgulari, hipotezleri test etmek ve ¢ocugun okuldaki
sosyal etkinliklere katilimi iizerinde ailenin sosyo-demografik 6zelliklerinin
etkisini belirlemek amaciyla degerlendirilmistir.

Aile Yapisi: Aile biiyiikliigiiniin ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere
katilmin1 etkiledigi belirlenmistir. Tirkiye Orneklemindeki 6grencilerin %
31,51 ve Hollanda’daki Ogrencilerin % 74,81 iki ebeveynli c¢ekirdek
ailelerden gelmekte ve sosyal etkinliklere diizenli olarak katilmaktadir.
Tiirkiye’de ¢ekirdek ailelerden gelen 6grencilerin % 20’si ve genis ailelerden
gelen 0grencilerin % 21,31 sosyal etkinliklere ara sira katilmaktadir. Bununla
birlikte Hollanda’da ara sira katilim orani tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklarinda
% 18’dir. Bunun yam sira, genis aile iiyesi Tiirk 6grencilerin % 10,0°1 sosyal
etkinliklere nadiren katilmaktadir. Tiirkiye’de tek ebeveynli ailelerin ¢ocuklari
(% 8,3) okul etkinliklerine hi¢bir zaman katilmamaktadir. Hollanda
orneklemindeki biitiin  6grenciler sosyal etkinliklere katilmaktadir.
Dolayisiyla, ¢ekirdek aile iiyesi Tiirk ve Hollandali 6grencilerin okuldaki
sosyal etkinliklere katiliminin diger aile kompozisyonlarindaki 6grencilerden
daha fazla oldugu belirlenmistir.

Ebeveynlerin Sosyo-Kiiltiirel Ozellikleri: Ailenin egitim diizeyi ile
cocugun sosyal etkinliklere katilim iliskisi incelendiginde, Tiirk ebeveynlerin
egitim diizeylerinin ¢ocugun sosyal etkinliklere katiliminda anlamli bir
etkisinin olmadigr bulunmustur. Bu konuya iliskin sonuc¢lar Tablo 1°de
verilmistir.
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Tablo 1. Tiirk ve Hollandah Babalarin Egitim Durumlari ile Ebeveynlerin
Bos Zaman Degerlendirme ile ilgili Tutumlari (%)
Tiirk ve Hollandal1 Babalarin Egitim Durumlar

. . Universite
Ilkokul Ortaokul Lise (Fakiilte) TOPLAM

T D* T* D* T* D* T* D* T* D*

Cesaretlendirme
ve bos zaman
degerlendirmede
cocuga eslik etme
Bos zaman
degerlendime ile
ilgili cocuga 152 - 19,0 49 17,8 73 16,5 74 68,5 19,6
sadece Onerilerde

bulunma

Bos zaman

degerlendirme ile

ilgilenmeyen

ebeveynler

TOPLAM 252 2221,517,1 24,1 29,3 392 51,3 100 100

T*: Turk, D*: Hollandali

10 2,2 25 12,2 6,3 22,0 12,7 44 31,5 80,4

EBEVEYNLERIN BOS ZAMAN
DEGERLENDIRME TUTUMLARI

Tirk ailelerin % 68,5’1 ¢ocuklarinin katilabilece§i bos zaman
etkinliklerine iliskin sadece Onerilerde bulunurken ailelerin % 31,5’1 bos
zaman degerlendirme etkinlikleri i¢in ¢cocuklarini cesaretlendirmekte ve onlara
eslik etmektedirler (Tablo 1). Buna ragmen Hollandali ailelerde ¢ocugun bos
zaman degerlendirme aktivitelerine katilim babanin egitim diizeyine gore
artmaktadir: Hollandali ailelerin % 80,4’ ¢ocuklarim1 etkinlikler igin
cesaretlendirmekte ve onlara eslik etmektedirler. Hollandali ailelerin % 19,41
cocuklarinin katilabilecegi bos zaman degerlendirme etkinliklerine iliskin
sadece Onerilerde bulunmaktadir (Tablo 1).

Ebeveynler icin okulda 6gretmenle gorlismeyi gerektiren en Snemli
konu arastirmasinda Tiirk ve Hollandali ebeveynler arasinda bazi 6nemli
farkliliklar bulunmustur. Tiirk ebeveynler (% 56,8) icin birinci oncelikli konu
cocuklarinin akademik basarilariyla ilgili bilgi almaktir. Ebeveynlerin %
34,0’1 icin ikinci 6ncelikli konu ¢ocuklarinin psikolojik ve sosyal problemleri
ile ilgili bilgilendirilmektir. Ebeveynlerin % 31,1°1 i¢in 6gretmenle goriismeyi
gerektirecek ligiincli 6ncelikli konu ¢ocuklarinin disiplin problemleridir. Tiirk
ebeveynler i¢in ¢ocuklarinin sosyal etkinliklere katilimiyla ilgili 6gretmenle
konusmak 6nemli bir konu olarak goriilmemektedir. Buna ragmen, Hollandali
aileler (% 84,6) i¢in birinci Oncelik ¢ocuklariin sosyal etkinliklerde yer
almalaridir. Hollandal1 aileler i¢in onlar1 6gretmenle goriismeye gotiiren ikinci
konu % 69,2 orani ile disiplin problemleridir. Ugiincii énemli konu ise,
cocuklarinin okuldaki akademik basarilaridir (% 50,0).
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Okul Olanaklari: Ogretmenlerden bos zaman degerlendirme igin
okullarinin olanaklarin1 degerlendirmeleri istendiginde Tiirk ve Hollanda
okullar1 arasinda bazi 6nemli farkliliklar bulunmustur. Tiirk 6gretmenlerin
sadece % 17,6’s1 okullarinin sosyal etkinlikler igin yeterli olanaklarinin
oldugundan so6z ederken bu oran Hollandali 6gretmenler i¢in % 71,5’tir.
Bununla birlikte, Tiirk oOgretmenler kent merkezindeki bir okulda
calismalarina ragmen okullarinin spor salonu, kuliip ofisleri, baz1 diger
olanaklar ve sosyal etkinlikler i¢in yeterince genis bir bahgelerinin olmadig:
diisiiniilmektedir. Bununla birlikte, Tiirk 6gretmenlerin % 58,8’1 ve Hollandali
ogretmenlerin % 28,51 okullarinin “sinirli” olanaklart olduguna inanmaktadar.
Tiirk 6gretmenlerin % 23,6’s1 okullarinin sosyal etkinlikler i¢cin neredeyse
“hi¢” olanaklarinin olmadigimi belirtirken, Hollandali 6gretmenlerin hig¢ biri
okullarindaki olanaklarin yetersizliginden s6z etmemistir. Tirk Ogretmenler
sosyal etkinliklerden yararlanmak i¢in okullardaki bos zaman degerlendirme
firsat ve olanaklarinin gelistirilmesi gerektigini, aksi halde 0Ogrencileri
okuldaki sosyal etkinliklere katilmalari konusunda cesaretlendirip motive
etmelerinin ¢ok zor oldugunu eklemislerdir.

Ebeveynlerin Bogs Zaman Degerlendirme Konusunda Evde Rehberlik
Etmesi ve Cocugun Okuldaki Sosyal Etkinliklere Katilimi: 11k ve ortaokul
mezunu Tiurk ebeveynlerin % 31,3’ii ve Hollandali ebeveynlerin % 7,7’si
cocuklarina daha iyi rehberlik yapmak ve pedogoji ile ilgili daha fazla bilgi
sahibi olmak i¢in T.V ya da radyo programlarindan yararlanmaktadir. Egitim
diizeyi arttik¢a, Tiirk aileler % 35,8 oraninda uzmanlara danigsmaktadir. Ancak
bu oran Hollandali ailelerde % 78,3’ tiir. Ebeveynler i¢in ¢ocuk gelisimi ve
rehberligi ile ilgili bilgi almanin diger bir yolu 6gretmene danigmaktir. Tiirk
ailelerin % 20,2’s1 bu yolu kullanirken, Hollandali ailelerin sadece % 1,3’ bu
yolu tercih etmektedir. Bunun yani sira hem Tiirk (% 2,7) hem de Hollandali
(% 12,7) aileler ¢ocuklarinin ilgi ve becerileriyle ilgili daha fazla bilgi sahibi
olmak i¢in onlar1 yakindan gozlemleyip yetenekleri dogrultusunda onlari
cesaretlendirmeye calistiklarini ifade etmislerdir.

Her iki iilkedeki katilimci ailelere ¢ocuklarinin ilgi ve becerilerini
gelistirmede hangi ortamlarin etkili olabilecegi sorulmustur. Tiirk ailelerin %
49,8’1 okul ¢evresinin etkili olduguna inanirken Hollandal1 ailelerin sadece %
6,3’ bu sekilde diisiinmektedir. Buna ragmen Tiirk ailelerin % 18,9’u ve
Hollandal1 ailelerin % 2,8’1 aile g¢evresinin ¢ocugun beceri ve ilgilerinin
gelisiminde etkili olduguna inanmaktadir. Ev ve okul ortaminin birlikte etkili
olduguna inananlarin oran1 Tirk aileler arasinda % 21,3 iken Hollandal1 aileler
arasinda % 79,0°dir. Diger taraftan Tiirk ailelerin % 10,0’1 ve Hollandali
ailelerin % 12,1’1 6zel kurslarin ¢ocuklarinin beceri ve ilgilerini gelistirdigine
inanmaktadir. Bu durumda Tiirk ebeveynlerin, ¢ocugun sosyal ve bireysel
gelisimi i¢in okul aktivitelerini ve ortamini yeterli bulduklar1 anlagilmaktadir.
Buna ilaveten, bu aileler g¢ocugun sosyal aktiviteler konusunda
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yonlendirilmesinin 6gretmen tarafindan yapilmasi gerektigine inanmaktadir.
Oysa Hollandali aileler, cocugun bireysel ve sosyal gelisimi konusunda okulla
birlikte ailenin desteginin son derece gerekli ve Onemli oldugunu; aile
ortaminda c¢ocugun ilgi ve yeteneklerini ortaya cikartarak, ona bos zaman
degerlendirme firsatlari ve ortamlari sunmaya calistiklarini belirtmislerdir.
Okul ortaminda da aktivitelere katilmasi i¢in, ¢ocugu tesvik ettikleri
anlasilmaktadir.

Cocugun Okuldaki Sosyal Etkinliklere Katiliminda FEbeveyn-
Ogretmen ve Ogretmen-Cocuk Etkilesimi: Ogretmenle iletisim saglamak igin
en yaygin olarak kullanilan yol hem Tiirk hem de Hollandali aileler icin yiiz
yiize etkilesimdir. Tiirk ailelerin % 52,5’1 ve Hollandah ailelerin % 24,2’si bu
sekilde iletisim kurarken; Tiirk ailelerin %23,2 si ve Hollandali ailelerin %
18,0’1 dgretmenle telefonla goriismeyi tercih etmektedir. Ogretmenle mektupla
iletisim kurma Tiirk aileler arasinda % 13,3, Hollandal1 aileler arasinda ise %
21,2 oraninda tercih edilen baska bir yoldur. Diger taraftan Hollandal1 ailelerin
% 10,41 ve Tiirk ailelerin % 6,31 6gretmenle iletisimi ¢ocuklar1 aracilifiyla
kurmay1 tercih etmektedir. E-mail yoluyla haberlesme secene§i olmasina
ragmen her iki tilkedeki ailelerden hi¢ biri 6gretmenle iletisim i¢in bu yolu
kullanmamaktadir.

Okulda  yapilan toplantilara  ebeveynlerin  katilma  durumu
incelendiginde, Tiirk ailelerde anneler % 65,0; babalar ise % 10,0 oraninda
okul toplantilarina katilmaktadir. Buna karsin Hollanda’da anneler % 20,0;
babalar ise % 10,0 oraninda bu tip toplantilara katilmaktadir. Ebeveynlerin
toplantilara birlikte katilma durumu Tiirkiye’de % 25,0 iken Hollanda’da ise
% 70,0°dir. Ogretmenle olan goriismelerde okuldaki sosyal etkinliklerle ilgili
goriisme sikligt da analiz edilmistir. Tirkiye’de % 26,3 ebeveyn ve
Hollanda’da % 76,9 ebeveyn bu konu ile ilgili toplantilara “cok sik”
katilmaktadir. Tiirk ebeveynlerin % 63,7’si ve Hollandali ebeveynlerin %
20,81 ‘“‘ara swra” toplantilarda bulunmaktadir. Bununla birlikte Tiirk
ebeveynlerin % 10,0’1 ve Hollandal1 ebeveynlerin % 2,3’ “seyrek™ olarak
okuldaki bu toplantilara katilmaktadir. Bu veriler, Hollandal1 ebeveynlerin
cocugun okuldaki etkinlikleri ile ne kadar yakindan ilgilendigini ve deger
verdigini agiklamaktadir.

Ailelere ayrica ¢ocuklariin derslerdeki ve sosyal etkinliklerdeki basari
durumlariyla ne kadar ilgilendikleri de sorulmustur. Tirk ailelerin % 91,3’i
derslerdeki akademik basar1 ile “cok fazla” ilgilenmektedir. Tiirk ailelerin %
67,5°1 gocuklariin okuldaki sosyal etkinlikleri ile “cok fazla” ilgilenmektedir.
Buna ragmen Hollandali ailelerin % 81,31 ¢ocuklarinin okuldaki sosyal
etkinliklerdeki performansiyla “cok fazla” ilgilenmektedir. Hollandali
ebeveynlerin % 72,7’si ¢ocuklarinin derslerdeki akademik basar1 durumlariyla
“cok fazla” ilgilenmektedir.
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Son olarak, o6grencilere okuldaki sosyal etkinliklere katilmalarinda
onlar1 kimlerin motive ettigi sorulmustur. Tirk o6grencilerin % 22.5°1
ebeveynlerinin, % 45,01 6gretmenlerinin, % 22,5’1 arkadaslarinin, % 10,0’1
kardeslerinin ve akrabalarinin onlar1 sosyal etkinliklere katilmak igin
cesaretlendirdigini belirtmistir. Hollanda’da ise Ogrencilerin % 47,01
ebeveynleri, % 21,51 arkadaslar1, % 10,0’1 6gretmenleri, % 5,5°1 kardesleri ve
akrabalar1 tarafindan sosyal etkinliklere katilmalar1 konusunda motive
edilmistir. Ogrencilerin % 16,01 okuldaki sosyal etkinlikler igin kendi
baslarina karar verdiklerini belirtmislerdir.

TARTISMA

Aragtirma bulgularina goére, cocugun okuldaki sosyal etkinliklere
katilim1 ile ailesinin sosyo-demografik 6zellikleri arasinda anlamli bir iligki
bulunmustur.

iki iilkedeki aileler karsilastirildiginda, Tiirk ailelerin, Hollandal
Ailelere gore daha az egitimli ve daha diisiik gelir diizeyine sahip oldugu
goriilmektedir. Geligsmis bir iilke olan Hollanda, gelismekte olan Tiirkiye’ye
gore egitime ¢ok daha fazla onem vermektedir. Toplumsallasmanin aile
ortaminda basladig1 dikkate alindiginda ebeveynlerin egitimli olmasi, gocugun
fiziksel ve entelektiiel gelisiminin yanm1 sira, bos zaman degerlendirme
davranmis1 kazanmasinda da Onemli olmaktadir. Ebeveynlerin bos zaman
degerlendirme farkindaligi, egitim diizeyine oldugu kadar ait olduklar1 kiiltiirle
de baglantilidir. Arastirmada yer alan aileler, iki farkli kiiltiiriin {iyesi olmalari
nedeniyle, ¢ocugun toplumsallagsma siirecinde ¢ok 6nemli olan bos zaman
degeri ve anlayisinda da farkliliklara sahiptir. Cocuk, i¢ine dogdugu kiiltiirtin
deger ve normlaryla toplumsallagir. Bu c¢alismada, Tiirkiye Hollanda
kiiltiirleri arasindaki onlarin aile degerlerini, ¢ocukla ilgili tutumlarm ve
egitimden beklentilerini yansitmaktadir. Gelismis bir iilke bireyleri olan
Hollandali ebeveynler ve Ogretmenler, ¢ocugun Ozgiivenli ve bagimsiz
yetismesini amaclayan, onun yetenek, beceri ve ilgilerini gelistirmeyi dncelikli
goren bireyci degerlerle ¢ocugu yetistirmektedir. Tim toplumsallagsma
siirecinde gerek aile, gerekse okul cevresinde, ebeveynler ve Ogretmenler
¢ocugun bagimsiz bir yetiskin olmasi i¢in ¢ocugun, entelektiiel ve sosyal
becerilerini ve ilgilerini gelistirmeye katki saglamaya calismaktadir.
Dolayisiyla, Hollanda toplumunda aile ve okul isleyisi bireyci degerleri
yansitmaktadir.

Hollanda toplumundakinin aksine, Tiirk toplumunda cocuk, itaat ve
sadakatin, Ozerklikten daha 6nemli oldugu; sosyal prestijin 6z yeterlilikten
daha degerli oldugu kolektif kiiltiir degerleriyle toplumsallasmaktadir (
Kagit¢ibas1,2002). Bu nedenle, c¢ocugun akademik basarisi, onun sosyal
gelisiminden daha onemlidir. Bu agidan bakildiginda, Tiirk ailesinin ¢ocugun
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egitiminde en Onemsedigi konu, onun akademik basarisidir. Buna karsin,
Hollandal1 ailelerde en Onemsenen konu, okulda sosyal aktivitelerle ciddi
bicimde desteklenen, cocugun sosyal gelisimidir. Her iki kiiltiirde de,
ebeveyn-cocuk ve ebeveyn- Ogretmen iliskisi bu temel igeriklere
dayanmaktadir. Arastirmada yer alan Tiirk ebeveynlerin gerek aile gerekse
okul ortaminda g¢ocuklarinin bos zaman degerlendirme aktiviteleriyle ilgili
tutumlari, bu konuda farkindaliklarinin olmayis1 ile agiklanabilir (
Aslan,2009). Yine bununla baglantili olarak, Tiirk ebeveynleri, ¢ocuklarinin
tiniversite egitimi alip, toplumda prestijli bir konuma gelebilmeleri icin
akademik basarilarina her seyden fazla énem vermektedir. Oyle ki, ilkokuldan
baslayarak lise son smifa kadar ¢ocugun sinavlarda basarili olmasi tek
hedeftir. Bu nedenle, ebeveynler genellikle ¢cocuklarinin akademik basarisina
engel olacagim1  diisiinerek, onlarin sosyal aktivitelere katilmasini
istememektedirler.

Tiim bunlarin yam1 sira, Tirkiye’deki okullarda bos zaman
degerlendirme veya sosyal aktivite adi altinda sosyal, kiiltiirel, sportif ve
sanatla ilgili etkinlikler sadece programda yer almakta, aslinda
uygulanmamaktadir. Pek c¢ok sosyal etkinlik saati; ¢ocuk icin daha O6nemli
oldugunu diisiiniilerek matematik veya fen dersleri ile doldurulmakta, bu
duruma ne veli, ne 6grenci ne de O0gretmen karsi ¢ikmaktadir. Herkes i¢in
akademik basar1 en yiliksek degerdir. Gelismekte olan bir lilke olarak
Tirkiye’de bu deger heniiz gelismis toplumlarda oldugu gibi yerlesmemistir.

Hollanda’da, c¢ocugun toplumsallagmasi siirecinde bos zaman
degerlendirme ebeveynler i¢in en dnemli deger olarak goriiliirken; bu, okul
ortaminda da 6gretmenlerin ve yoneticilerin gerekli donanimini ve firsatlari
saglamas1 ile desteklenmektedir. Tiirk ebeveynlerin okul toplantilarinda
ogretmenle; evde ¢ocuklariyla konustuklar: konular akademik basari ile ilgili
olurken; Hollandali ebeveynlerin her iki ortamda konular1 sosyal aktiviteler
olmaktadir. Okula 6gretmenlerle goriismeye gidenler Tiirk ailelerde, biiyiik
¢ogunlukla anneler, Hollanda’da ise her iki ebeveyndir. Tiirk annelerin iigte
ikisini ev kadmi oldugu dikkate alindiginda, Ogretmenle goriismek icin
toplantilara katilmak, annenin sorumlulugu olarak algilanmaktadir. Cok az
baba bu sorumlulugu paylagsmaktadir. Her iki iilkedeki annelerin egitim
diizeylerine bakildiginda, Tiirk annelerin yeterli egitim alamadiklar1 ve
dolayisiyla ¢ocugun egitiminde ve yonlendirilmesinde yetersiz kaldiklari
sOylenebilir. Oysa Hollanda’da annelerin egitim diizeyleri yiiksek ve biiyiik bir
kesimi ticretli islerde c¢aligmakta olduklari igin ¢ocuklar1 anaokulunda veya
okul sonrasi yerel etiit merkezlerinde uzmanlarca egitilmektedir. Howard ve
Madrigal (1990)’in vurguladiklar1 gibi, ¢ocugun ilgi ve yetenegini ortaya
cikartmakta evde veya okulda bos zaman degerlendirme aktivitelerine
katilmasini tesvik etmede annenin 6nemli rolii vardir. Tiirk annelerin, bu
yonlendirmede yetersiz kaldig1 anlagilmaktadir.
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Okul ortamindaki bos zaman degerlendirme ile ilgili firsatlar ve
donanimin bulunusu, ¢ocuklar1 aktiviteler katilmaya yonlendiren bir faktordiir
( Aslan, 2000). Hollandali 6gretmenler bu konuda okullarindaki firsat ve
donanimin ¢ocuklart motive etmede yeterli oldugunu belirtirken; Tiirkiye’deki
ogretmenler bu konuda son derece az firsat ve donanima sahip olduklarini, bu
nedenle de okulda bos zaman degerlendirme veya sosyal aktivite anlaminda
hicbir sey yapamadiklarin1 belirtmektedir. Aile, cocugu bos zaman
degerlendirme konusunda yonlendirmis ve tesvik etmis olsa da, ¢cocuk okul
ortaminda katilacak bir aktivite bulamamaktadir. Bu nedenlerle, Tiirkiye’de
okullar, yalnizca akademik anlamda degil, sosyal aktiviteler i¢in firsatlar ve
donanim saglama ve Ogretmenleri bilin¢lendirme acisindan  da
desteklenmelidir. Ogretmenlerin bos zaman degerlendirme konusundaki
farkindaliklar1 arttirilmali ve bu konuda ¢ocuga rehberlik edebilmeleri igin
hizmet i¢i egitimler verilmelidir. Tiirkiye’de okullar ¢ocugun sadece akademik
bilgi donanimi edindigi ortamlar olarak goriilmeyip; onun yetenek, ilgi ve
becerilerinin de gelistirildigi ve desteklendigi ortamlar olarak kabul
edildiginde; Tiirk gengliginin, zihinsel ve fiziksel anlamda daha saglikli,
tiretken, daha 0z gilivenli ve bagimsiz bireyler olarak yetigmesi
beklenmektedir.

Bu calisma, ebeveyn- ¢cocuk- 6gretmen iliskilerini irdeleyerek, cocugun
okuldaki  sosyal aktivitelere katiliminda ailenin  sosyo-demografik
ozelliklerinin sorgulandigit ve bu durumun Tiirkiye- Hollanda kiiltiirleri
cercevesinde incelendigi ilk calisma olmast nedeniyle, sosyal bilimler
literatiirtine katki saglayabilecegi diisiinlilmektedir. Geleneksel deger ve
normlardan modernlige gegis siirecinde Tiirk toplumunda yasanan degisimler
ve gelisimlerle; bu siirecin ¢ocugun okuldaki sosyal etkinliklere katilimina
etkileri ,bundan sonra yapilacak nitel ve nicel ¢alismalarla ele alinabilir.
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